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Etat de lI'art et objectifs

* Le développement d’'une compréhension cyclique est possible a partir de 4 ans % 1 et croit avec I'age (21131,

Plante
Plante avec flevrie

bourgeon

* La compréhension du lien entre une génération et la suivante (reproduction sexuée) reste difficile [2..

* Les conceptions peuvent varier en fonction des plantes abordées et les éleves de moins de 10 ans ont
des difficultés a généraliser 41151,

Plante
avec frvuit

> Quels modeles mentaux!®! ont les éleves du cycle de vie des plantes a fleurs? Plantule
Quels sont les principaux obstacles a I'apprentissage?

CROISSANCE

Ve . GERMINATION
Methodologie
\ . . . Une graine
*  Enquéte exploratoire (1" identification des modeles mentaux) et de validation. qui germe DORMANCE
* Analyse qualitative et quantitative de 654 questionnaires de I'enquéte de validation pour I'élaboration A

des modeles mentaux.

* Les éleves ont d( placer six images représentant différents stades de développement dans l'ordre (une graine, Une graine
un germe, une plantule, une plante en fleurs, une plante avec fruits, plusieurs graines) et expliquer ce placement. v
* Utilisation de trois versions du questionnaire abordant différents types de plantes : rosier, plante de poivron, poirier
respectivement « fleur », « plante a légume » et « plante a fruit » au sens commun. CYCLE DE VIE DU COQUELICOT
* Cohorte : éleves issus de 42 classes de 52 en Alsace (9 colleges) et au Baden-Wiirttemberg (9 Realschulen). (Papaver rhoeas)
RESULTATS

Modeéle botanique | | B Les points de rupture par rapport au modele botanique (16,2%) se situent au
(stades du cycle de vie) Modeles deviants et conceptions liees niveau : - du devenir des graines (modéles dG, 25,6%),

. N - de l‘origine des graines (modeles oG, 20,0%),
Une fleur se forme Les graines se forment en méme temps que la de int tion h : deles [H. 12 3%
1 T - de l‘intervention u.malne (\mo eles |H, 12,3%),
- de la fleur et du fruit (modeles FF, 2,1%).
Apres pollinisation et Le fruit se developpe en fleur (FF1, 0,9%). 23,7% des éléves ont présenté des modéles combinant plusieurs points de
fecondation certaines Il'y a des fleurs puis des fruits sans lien apparent rupture.
parties de la fleur se (FF3, 1,2%).

developpent en graine(s)
d’autres en fruit

novuvelles

La plante n'a pas de fruits.
graines

« La graine se

Les graines se forment dans la tige ou dans les multiplie. »
l racines (0G2, 4,6%)/ par simple croissance /
grace aux nutriments. 1 graine -
] plusievrs
: : : : fruit ;
Le fruit contient de _a fleur disperse les graines (0G1, 14,8%). A @ el
nouvelles graines qu _a plante redevient une graine (0G3, 0,6%). ”D?rsf"menﬁerte"t plantes
sont disséminées Ui (o A i A >Ich I Menrere
_e fruit est recolte, pas de dissémination. Samen.” fleur plante
l _a plante meurt, 'humain doit semer pour qu’une

nouvelle plante puisse pousser (semences
Issues du fruit (IH1, 5,2%), de la tige ou des
racines (IH2, 2,4%), origine non connue

Modele CdG1 : Une graine se multiplie

IH,4,7%)).
( )) novvelles « Onditqu'ily a
Plusieurs graines _humain seme nécessairement les graines. graines des fleurs qui
(issues des fruits de la |a graine est issue de la fleur (0G1, 14,8%). liberent les
plante-mere) se . . . . . graines. »
, "t dan . _a graine est issue de la tige ou des racines ~=¢ 1 graine
re Irouve ans ou sur le (0G2, 4.,7%).
>0 : - - novvelles
Les graines fusionnent en une graine (dG2, plante lantee
8,9%) P ,Weil die Bliite
y fruit
: : : : den Samen dann
La graine doit devenir une graine capable de fleur bwirft
germer.
Une graine germe Une graine se multiplie (dG1, 16,7%). Modeéle CoG1 : Le cycle floral
Le germe se developpe Un germe se multiplie (dG1, 16,7%). Quatre obstacles identifiés :
eh une pousse Plusieurs graines se developpent en une pousse. * Un raisonnement centré sur l‘individu (linéaire vs cyclique)

* Une vision anthropocentrée (vs biocentrée)
* Une conception commune de la fleur et du fruit (vs botanique)
* La catégorisation des plantes a fleurs.

La plante developpe une
ou plusieurs fleurs

Conclusion
*  Une modélisation du cycle de vie, axée sur la reproduction sexuée, représentant la dynamique des Bibliographie :
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