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Introduction

Le verbe lire ne supporte pas I'impératif, nous prévient Daniel Pennac?. Et, en effet, rien de
pire que de forcer un éléve a lire quand la tache de I'enseignant est de permettre aux éléves de

prendre go(t a la lecture?.

Pour pouvoir aimer lire les éléves doivent acquérir les compétences qui leur permettront
d’apprécier leurs lectures, d’en comprendre les finesses, voire de les interpréter. Nous parlons la de
compétences élaborées qui sont certes des objectifs de fin de cycle 3 mais qui ne sont parfois pas
acquises. Cependant, faut-il priver des éleves du plaisir de I'analyse littéraire sous prétexte qu’ils ne
lisent pas « bien » ? Evidemment non. Mais alors comment procéder ? Comment permettre aux

meilleurs lecteurs comme aux plus hésitants d’accéder a la construction du sens ?

La pratique proposée dans ce mémoire a été mise en oceuvre dans une classe de CM1 de
I’école Vivant Denon, dans le centre-ville de Chalon-sur-Saéne. Le climat de classe est plutot bon et
propice aux apprentissages. La plupart des éléves sont studieux et ont envie d’apprendre.

Globalement ces éléves aiment lire et sont demandeurs. Les démarches d’apprentissage ont
jusqu’a présent été plutot axées sur le groupe-classe en soutenant par ailleurs les éléves les moins
avancés par des remédiations ponctuelles (APC, tutorat, groupes d’éléves hétérogenes) mais cela
tend a laisser les meilleurs lecteurs dans I'ennui : les tdches demandées sont trop simples pour eux.
Pour conserver leur envie de lire et leur donner la possibilité d’aller encore au-dela de leurs niveaux
du moment, il est nécessaire de permettre a chacun de ces éleves de développer des compétences
en fonction de ses capacités. Pour ce faire il est souhaitable de leur fixer des objectifs qui peuvent
entrer dans leur zone proximale de développement3. Cette zone englobe les taches que les éléves
peuvent effectuer avec de I'aide (de pairs ou de I'enseignant) au moment de I'observation et gu’ils
seront donc capables d’effectuer en autonomie peu apres. Les objectifs doivent donc étre adaptés

a chaque éleve.

Les objectifs généraux sont les mémes pour tous, mais les éleves sont regroupés par
compétences afin de constituer des groupes de capacités différentes. Les niveaux de compétences

visés sont donc propres a chaque groupe.

L pennac, D., Comme un roman, Ed. Gallimard, 1992
2 Tauveron, C. (dir.). Lire la littérature & I’école : pourquoi et comment conduire cet apprentissage spécifique ?
3 Voir les travaux de Lev Vygotsky sur le sujet.



Pour la majorité des éleves de la classe, I'objectif visé est d’améliorer la compréhension en
lecture : comprendre les émotions et les motivations des personnages en prenant conscience d’une
éventuelle méprise et en y remédiant. En outre les lecteurs les plus avancés sont invités a expliciter
les mécanismes de leur interprétation du texte: combinaison des informations liées a la
compréhension de la structure du récit et de celles liées a I'interprétation des émotions et des
motivations des personnages. Pour les lecteurs les plus en difficulté, I'objectif essentiel est de les
amener a une premiére compréhension autonome du texte destinée a étre enrichie par les travaux

des autres groupes lors des mises en commun.

Pour permettre a chacun d’acquérir les compétences visées et d’étre capable de les
remobiliser de facon autonome, il est plus pertinent de permettre aux éléves de réaliser cet
apprentissage par eux-mémes. Un dispositif de type tutorat ne serait donc pas adapté. Il vaut mieux
lui préférer des groupes constitués d’éléves de compétences comparables, stimulant la discussion
et permettant aux éléves de construire les compétences qui sont a leur portée. Ainsi, chaque éléve
apporte sa participation a la construction de la compétence visée et s’enrichit des apports des autres
éléves de son groupe. La construction de la compétence étant faite en partie par lui-méme, I'éléve
est plus a méme de comprendre le mécanisme mis en place; il acquiert ainsi cette compétence en
partie par lui-méme et est donc plus rapidement capable de I'activer en toute autonomie. Cela
permet d’éviter I'écueil des groupements d’éléves aux niveaux hétérogenes qui tend a ce que les
éléves les moins avancés attendent passivement la prise d’initiative des plus compétents, tant pour
la mise au travail que pour son organisation et la résolution du probleme posé. L’enseignant doit
veiller a accorder a chaque groupe un moment d’étayage pour remédier a des difficultés passagéres.
Il est donc nécessaire que, pendant ce temps-la, les autres groupes soient capables de travailler en

autonomie.

Cette classe a déja eu I'occasion de travailler en groupes autonomes mais les groupes formés
étaient alors constitués d’éléves de niveaux hétérogeénes afin de permettre le tutorat des éleves les
moins avancés par les plus compétents. Cette fois-ci, la démarche est totalement différente puisqu’il
faut constituer des groupes de travail différenciés composés d’éleves dont les compétences
travaillées présentent le méme niveau de maitrise* pour que chacun progresse a un rythme qui lui
est adapté. Pour conserver l'unité de la classe, il apparait nécessaire d’articuler les travaux de tous

ces groupes autour d’un sujet commun et d’'une analyse commune pour que les connaissances

4 https://www4.ac-nancy-
metz.fr/svt/general/pedagogie/docs/heterogeneite/travail en groupes diversification et differenciation.pdf




développées par les trois groupes se combinent pour permettre une interprétation fine de I'ceuvre
proposée. Le but de ce mémoire est donc de déterminer comment différencier les apprentissages
en lecture littéraire pour des éléves de niveaux hétérogénes tout en conservant un objectif
pédagogique commun. L'imbrication des deux aspects est ici essentielle: il s’agit d’adapter
I'organisation de la classe, du temps de travail et des supports proposés pour que les éléments

différenciés permettent, au moment de la mise en commun, d’éclairer le sens de |’ceuvre proposée.

Cette réflexion professionnelle doit se nourrir de lectures variées sur le sujet, tant sur le

fonctionnement des groupes que sur la didactique de la littérature.

Dans un premier temps, il est nécessaire de mener une réflexion didactique sur la
compréhension des textes littéraires : comment la compréhension se construit-elle ? Quelle en est
la progression ? Quelles sont les résultats qui peuvent étre attendus des éléves en fonction de leurs

compétences initiales ?

Des lors il devient possible d’envisager un fonctionnement de classe permettant a chaque
éléve d’améliorer ses compétences en lecture-compréhension. Cette seconde partie détaille donc
le mode de fonctionnement, I’élaboration des supports, leur utilisation et la place du maitre. Les
compétences des éléves font I'objet d’évaluations a priori et a posteriori pour mesurer leurs progres

et évaluer I'efficacité de la méthode choisie.

Enfin, en fonction des résultats obtenus et des observations faites en classe, il est primordial
d’analyser la pertinence des choix didactiques et pédagogiques engagés au cours de cette
démarche. Cette réflexion s’est menée tout au long de la mise en place de la séquence de travail en
classe et a donné lieu a des ajustements mais elle doit aussi se poursuivre a posteriori afin

d’améliorer la pratique future de I'enseignant.



Comment travailler la compréhension des textes littéraires

1. Contexte de classe
L’objectif est d’amener la classe a comprendre et interpréter les textes littéraires.
Conformément aux programmes de 2016 pour le cycle 3>, les éléves :

- sont amenés a acquérir une maitrise suffisante de la langue frangaise pour assurer une
autonomie en lecture ;

- deviennent conscients des moyens a mettre en ceuvre pour résoudre des problemes en
lecture ;

- développent des capacités a choisir les méthodes de travail les plus appropriées.

La classe considérée comprend 29 éleves. Les éleves ont une bonne image de I'école et des
attentes disciplinaires élevées mais ils ont été habitués a des pédagogies transmissives : ils ont envie
gue I'enseignant leur transmette ses connaissances, ils apprécient s’exercer mais ils n"ont pas été
habitués a rechercher des solutions en autonomie. Cela se traduit par des attitudes d’attente et des
difficultés a prendre des décisions et des initiatives. Par ailleurs de grands écarts de compétences

peuvent étre constatés.

Les différents travaux de lecture réalisés en début d’année ont rapidement permis de réaliser

les observations suivantes :

- La majorité du groupe-classe a déja atteint un bon niveau de lecture et leur intérét pour
la lecture est tres développé ;

- Quelques trés bons lecteurs, d’un niveau proche du college, semblent d’ores-et-déja
capables d’interpréter un texte, de mettre en ceuvre des stratégies de lecture différentes
et de moduler leur registre de lecture orale dés la premiére lecture ;

- La classe présente également des lecteurs moins performants qui rencontrent des
difficultés de déchiffrage du texte, des difficultés de références implicites et, pour
certains, des difficultés lexicales ayant pour conséquence des difficultés de

compréhension fine des textes lus.

5 http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin officiel.html?cid bo=94708




Mais ce constat approximatif ne permet pas de déterminer avec précision les compétences
devant étre travaillées spécifiqguement par chaque éléve. Pour les déterminer avec précision, il

convient de réaliser une évaluation diagnostique précise.

De cette fagcon seulement, il est possible de différencier les travaux demandés en lecture
pour que le niveau d’analyse de lecture soit adapté aux besoins spécifiques de chaque éléve et que

chaque éleve puisse ainsi progresser, y compris les meilleurs.

La différenciation étant faite sur le niveau de compréhension qui leur est exigible en fonction
des compétences déja acquises (Lev Vygotsky), c’est donc la capacité des lectures littéraires a
développer les compétences cognitives et métacognitives qui est exploitée. En effet, selon les
travaux de J. Giasson®, c’est grace aux discussions initiées par leurs lectures littéraires que les éléves
apprennent a identifier les imprécisions de leur compréhension. En explicitant leurs doutes, les
éléves sont amenés a rechercher des indices pour résoudre leurs problemes de lecture, a confronter
leurs interprétations, a déterminer celles qui sont les plus adéquates. L'objectif majeur de cette
démarche peut étre résumé par une expression empruntée a J. Giasson : développer ses habiletés

en lecture.

L’ceuvre étudiée étant la méme pour tous, cela permet de mettre en évidence les différents
niveaux d’analyse possibles en lecture et de mettre en commun les analyses faites par les différents

groupes pour enrichir la compréhension de I'ceuvre par tous les éléves.

Il convient donc dans un premier temps de définir les compétences qui devront étre

travaillées.

6 Giasson, J., Les textes littéraires a I’école.



2. Pistes didactiques : quelles compétences travailler ?

Globalement, ces éléves savent lire (d’un point de vue phonologique). Aucun ne peut étre
considéré comme un lecteur débutant, méme si certains réveélent de fortes hésitations en
déchiffrage dues a des troubles de I'ordre de la dyslexie. Ces difficultés étant traitées en particulier,
dans d’autres moments de classe, les travaux qui nous intéressent ici concernent la construction de

la compréhension en lecture.

Lors d’un précédant travail en classe, effectué sur Le hollandais sans peine de M.-A. Murail,
gui avait donné lieu a une analyse de pratique dans le cadre de la formation suivie a I'ESPE, la
capacité des éleves dyslexiques a comprendre des textes littéraires lus par le maitre avait été mise
en évidence. La lecture phonologique et la lecture-compréhension doivent donc étre enseignées
séparément. De cette facon, les éléves en difficulté en lecture sont a méme de travailler eux-aussi

sur la construction du sens du texte.

Nous allons donc travailler sur la construction du sens en lecture et, a ce titre, il est utile de
rappeler les réflexions de J.-L. Dufays sur le sujet. Dans la partie de son ouvrage consacrée a
I’orientation préalable de la lecture’, J.-L. Dufays explique que le lecteur situe le texte a premiére
vue dans un horizon d’attente. Simultanément, il se fonde sur des indices pour effectuer des
hypothéses sur le texte. Cette premiere orientation influence I'attention que le lecteur va porter a

I’ceuvre et donc son type de lecture.
En tant qu’enseignant, il faut donc travailler cet aspect de deux facons :
- choisir une ceuvre qui rassurera le lecteur fragile au premier regard ;

- la choisir également de facon a ce que rapidement des questions se posent a I'esprit du

lecteur confirmé.

C’est pour ces raisons que la séquence proposée s’appuie sur |’étude de I'album Une histoire

a quatre voix d’Anthony Browne (Annexe 1).

Grace aux travaux de J.-L. Dufays?, nous disposons d’une variable didactique pertinente pour
notre cas d’étude. En étudiant un album, a premiere vue « simple », nous créons un horizon
d’attente pour nos éléves: ils imaginent sans difficulté I'histoire de lecture rapide et de

compréhension facile. Nous pouvons donc utiliser cette approche comme un premier levier de

7 Dufays, J.-L., Stéréotype et lecture.
8 Dufays, J.-L., Stéréotype et lecture.



différenciation : pour les éléves les moins a l'aise en lecture, cet horizon d’attente les met en
confiance. lls sont rassurés par les images, par la taille du texte, et se sentent capables d’effectuer
les travaux demandés. Pour les éleves ayant plus de facilité, cet horizon d’attente, qui les confronte

a des problemes d’interprétation, leur permet de formuler des questionnements et de les résoudre.

Pour comprendre un texte, les éléves doivent, dans un premier temps, s’appliquer a donner
du sens aux phrases lues. Cette étape permet une autre différenciation fondée sur le niveau de
compréhension des lecteurs. Il est donc important d’adapter le degré de compréhension demandé
au lecteur: du sens propre de la phrase a I'exploitation des hésitations et des incertitudes
référentielles®. Encore une fois, I'univers d’Anthony Browne se préte bien a cette différenciation. Il
peut se lire comme un simple album de littérature enfantine, ou donner lieu a des questionnements
pour déterminer les narrateurs, le lieu, le temps, le récit - finalement uniques - et les ressentis,

multiples.

Puis, au fur et a mesure de la levée des incertitudes grace a I'analyse du texte, les éléves sont
amenés a une compréhension globale du texte. Deux niveaux de contextualisation sont mis en
évidence : le premier s’appuyant sur les hors-textes, et donc sur |’environnement socio-culturel de
I’écrivain et du lecteur (sur le sujet, une lecture éclairée de Umberto Eco'® permet d’approfondir si
on le souhaite les mécanismes de cette interaction), le second s’appuyant sur le co-texte et le
contenu propre du texte étudié. Selon les lectures proposées, ces deux niveaux de contextes
peuvent coexister ou non. Il convient donc d’en avoir conscience, et de le considérer comme un

niveau de complexification dans les lectures proposées aux éleves.

Il est également intéressant de bien distinguer les différents types de problémes de
compréhension auxquels les éléves doivent faire face. D’aprés C. Tauveron'!, il existe quatre types

de problemes :

- Les problémes de compréhension directement imputables aux éléves (d’ordres cognitif
ou culturel) ;

- Les problemes de compréhension volontairement créés par I'auteur (soit pour conduire
a une compréhension erronée, soit pour empécher la compréhension immédiate) ;

- Les problemes d’interprétation liés au texte ;

° Dufays, J.-L., Stéréotype et lecture.
10 Sur ce sujet, on peut notamment mentionner Eco, U., Lector in fabula
11 Tauveron, C. (dir.). Lire la littérature a I'école : pourquoi et comment conduire cet apprentissage spécifique ?
10



- Les problemes d’interprétation volontairement créés par le lecteur.

Ce dernier point releve d’un niveau de lecture particulierement élevé car il suppose que
I’éleve a déja résolu tous les points de questionnement de I'ouvrage, I’a bien compris, I'a interprété
justement et cherche désormais a aller plus loin dans une seconde interprétation en recherchant
un autre sens a sa lecture. Une histoire a quatre voix permet surtout de travailler sur les trois

premieres de ces compétences, nous nous y intéresserons donc tout particulierement.

Les travaux de Jocelyne Giasson'? enrichissent cette classification des problémes en
spécifiant les différents types de méprises commises par les éléves. Celles-ci mettent en évidence
les stratégies de lecture gu’ils utilisent et donnent donc des pistes sur les compétences a travailler

par ces éleves.

La compréhension ne s’arréte pas a I'appréhension du sens premier du texte mais s’enrichit
d’une interprétation, d’une réaction et d’une appréciation. La distinction qui nous intéresse
principalement est celle faite entre les étapes de compréhension et d’interprétation. En effet, pour
J. Giasson, qui reprend les propos de Vandendorpe, la différence entre comprendre et interpréter se
rapporte au degré de conscience du lecteur. Si, pour affiner sa compréhension du texte, le lecteur
est capable d’expliciter qu’il comble les vides laissés par l'auteur, alors il interprete. La
compréhension d’un texte peut étre éclairée par la lecture, la relecture du texte et I'étude des
indices ; mais l'interprétation est un travail personnel effectué par le lecteur. L'interprétation est
variable d’un lecteur a I'autre et d’'un moment a l'autre. Elle peut et doit étre discutée mais ne peut

étre validée ou jugée.

Ce travail est difficile a mener avec des éleves car il suppose des compétences en
métacognition, c’est a dire une capacité a expliciter sa facon de raisonner. Il faut donc distinguer les

niveaux de compréhension de la capacité d’interprétation.

Pour Jocelyne Giasson'3, la construction du sens est un processus complexe qui met en
ceuvre a la fois les capacités de I'éléve a attribuer du sens aux mots, aux phrases, au texte mais aussi
a lier ces éléments a ses connaissances et a ses expériences ; ce processus révele donc la capacité
de I'éleve a interpréter le texte. Mais cette interprétation ne doit pas se faire sans limites. Pour
interpréter un texte avec justesse, les connaissances du lecteur doivent rester au plus pres des

indices proposés par I'auteur. Cela signifie que le sens d’un texte ne réside pas uniguement en lui-

12 Giasson, J., La lecture : de la théorie & la pratique
13 Giasson, J., La lecture : de la théorie & la pratique
11



méme mais dans la transaction qui s’établit entre les deux (lecteur et texte). Enfin, il est primordial
de bien intégrer la notion de contexte dans la compréhension. Pour ce faire, I’'enseignant détermine
les conditions de contact des éléves et du texte : intention de lecture (objectif communiqué aux
éleves), mode de lecture (voix haute, silencieuse, offerte), type de support. La rencontre entre ces

trois variables (texte, lecteur, contexte) et leur interactivité fait naitre le sens du texte.

Pour bien cadrer la démarche didactique mise en ceuvre, il est nécessaire de choisir en toute
transparence un modele d’apprentissage. Les deux objectifs visés par le dispositif étant la
construction des savoirs par les éleves avec une grande part d’autonomie et la mise en ceuvre de
stratégies explicites d’interprétation, il apparait que cette pratique de classe s’inscrit dans un

modele cognitif de traitement de I'information.

Dans un autre ouvrage'®, Jocelyne Giasson différencie différentes stratégies de
compréhension. Pour étre considérés comme une « stratégie », les moyens mis en ceuvre par I'éléve
pour comprendre un texte doivent I'étre consciemment. Selon elle, un bon lecteur est capable
d’identifier un probléeme au cours de la lecture et de choisir la facon la plus adaptée d’y remédier.
Les stratégies mises en oceuvre par un lecteur expert sont nombreuses. Mais, selon J. Giasson, il
n’appartient pas a un enseignant d’enseigner toutes les stratégies de lecture a ses éleves mais
plutdét, par I'enseignement de quelques-unes d’entre-elles, d’initier chez ses éleves un

comportement de recherche continuelle de sens.

Pour I'apprentissage de stratégies de lecture en lien avec les textes narratifs, elle propose

trois types d’activités :
- comprendre la structure du récit ;
- comprendre les émotions et les motivations des personnages ;
- combiner le schéma de récit et les motivations des personnages.

Cette progression permet de distinguer les trois niveaux de différenciation mis en place en

classe.

L'album Une histoire a quatre voix permet d’aborder ces trois types d’activité. C'est la
structure du récit qui va permettre d’en comprendre le sens, puis d’associer a chagque personnage

un sentiment et enfin de comprendre le cheminement du récit, I’évolution des personnages.

14 Giasson, J., Les textes littéraires a I’école.
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3. Choix de I'ouvrage et organisation générale

La lecture de Catherine Tauveron'> a permis de se remémorer quelques régles essentielles
pour choisir 'ouvrage étudié. Ainsi, 'enseignant ne choisit par une ceuvre parce qu’elle lui plait, car
le go(it est une affaire personnelle. Le r6le de I’enseignant est de permettre aux éleves de construire
leur jugement. L’enseignant doit donc s’attacher a permettre aux éleves de prendre golt a la
lecture. Pour ce faire, il est essentiel qu’il apprenne le doute a ses éleves : douter de leur premiére
impression, du narrateur, des personnages, de leur interprétation, remettre en question, chercher
des indices, trouver des pistes : telle est la mission du lecteur ! Ainsi I'éléve est amené a construire
des conduites de lecture réutilisables. Ainsi, apres avoir étudié une premiére fois le point de vue par
la lecture antérieure de Journal d’un chat assassin d’Anne Fine, ils pourront réutiliser leurs
compétences avec Une histoire a quatre voix. Mais ils devront aussi remettre en question leur
premiere impression, questionner les liens entre les personnages, rechercher des indices pour

émettre des hypotheéses de compréhension et les vérifier.

S’il est essentiel d’initier les éleves a I'art de dénouer les nceuds des lectures qui leur sont
proposées, il faut également que les difficultés puissent &tre surmontées par les éléves. A ce propos,
on trouve chez C. Tauveron le souci du respect de la zone proximale de développement de
Vygotsky : la démarche pédagogique doit s"adapter aux capacités de chaque éleve et lui permettre

de progresser dans la compétence travaillée.

L'ouvrage choisi est donc facile d’acces pour les éleves et révele des subtilités en
seconde lecture. Par la richesse de ses illustrations, cet album rassure les éleves ; la structure de
I’'album est facilement exploitable et permet de remettre en question les premiéres impressions de
lecture ; il revient ensuite a I’enseignant de guider les éléves vers une compréhension plus

approfondie ; c’est la un questionnement essentiel de I’enseignant.

Afin de pallier les difficultés de certains éléves, des remédiations différenciées ont été mises
en place des le début de I'année pour leur permettre de suivre la séquence du moment. Cette
séquence était consacrée aux contes et contes refaits. Des ateliers de lecture-compréhension ont
été mis en place en APC pour les éleves en difficulté ainsi que des groupes de travail en tutorat dans

lesquels les éleves les plus avancés devaient guider les éléves les moins avancés.

15 Tauveron, C. (dir.). Lire la littérature a I'école : pourquoi et comment conduire cet apprentissage spécifique ?
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Cette premiere approche de la différenciation a permis aux éleves en difficulté de ‘rattraper’
le groupe-classe. Mais cela restait insatisfaisant sur deux points: les éleves en difficulté n’ont
développé ni leur capacité a travailler en autonomie ni leur confiance en eux et les éléves les plus

avancés risquaient de s’ennuyer si cela se reproduisait trop souvent.

Ce constat amenait donc a réfléchir a un autre mode de différenciation : les groupes de
niveau homogene. Ce faisant, il faut veiller a ne pas tomber dans I’écueil de la différenciation a visée
exclusive des plus faibles mais veiller également a différencier le contenu des taches pour les éleves
les plus avancés. Ce sont eux qui risquent de s’ennuyer le plus si les séances ne sont pas
suffisamment enrichissantes ; il faut donc leur permettre de progresser et pas seulement en aidant

les autres.

En travaillant entre pairs, les éleves mettent également en jeu des compétences du socle

commun?te:

- Apprendre a organiser leur travail pour améliorer l'efficacité des apprentissages,
acquérir la capacité de coopérer, de réaliser des projets (Méthodes et outils pour
apprendre).

- Développer la confiance en soi et le respect des autres, former le jugement, construire

I'idée de preuve et d’argumentation (Respect de la personne et du citoyen).

Pour mettre en place ce type de dispositif et le confronter a la pratique professionnelle dans
le contexte de la classe considérée, une séquence de lecture littéraire doit étre mise en place. Pour
gue cette séquence soit la plus cohérente possible avec les besoins des éléves, il convient tout
d’abord de définir les groupes de travail sur la base de criteres observables qui permettent
également de déterminer des objectifs propres a chacun de ces groupes. Le contenu des supports

pourra alors étre adapté a chaque groupe.

De ce fait, une premiére séance d’évaluation diagnostique est nécessaire. Elle est réalisée
lors de la premiere lecture de I'album par les éleves pour relever leur niveau de compréhension

immeédiate et le niveau des compétences acquises.

16 http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin officiel.html?cid bo=87834
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Il.  Démarche pédagogique

1. Définir des groupes de travail et leurs objectifs

a. Evaluation des niveaux de compétences

Il convient dans un premier temps de mesurer le niveau de lecture de chaque éleve, de
déterminer leurs difficultés et leurs compétences. Une premiére séance d’évaluation diagnostique
est donc programmée. Le but de cette séance est notamment de mesurer le niveau de

compréhension d’un texte lu silencieusement et la capacité de |’éleve a justifier son interprétation.

Lors de cette séance, I'ouvrage est proposé pour la premiere fois aux éléves. lls sont invités
a le lire une premiere fois (en collectif) puis conservent le livre pour répondre individuellement a la

fiche de lecture (annexe 2).

Il estimportant d’engager les éléves dans une démarche de progression. L'objectif de la fiche
(mesurer leurs compétences en lecture) leur est donc explicité en spécifiant que par la suite, chaque

compétence sera retravaillée en groupe.
Les compétences mesurées lors de cette évaluation diagnostique sont les suivantes :

- repérer les personnages principaux,

- comprendre le sens premier du récit,

- repérer les informations de second niveau (notamment les narrateurs),
- résumer,

- justifier son interprétation,

- exploiter la structure du récit pour comprendre,

- interpréter I'intention de |'auteur.

Chague compétence est évaluée par plusieurs questions. En fonction de la justesse de leurs
réponses, les éleves obtiennent un pourcentage de réussite pour chaque question. Ces mesures
sont répertoriées dans un tableur (annexe 3) qui permet par la suite de classer les éleves dans le

groupe de niveau qui lui correspond le mieux pour chacune des compétences qui seront travaillées.
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b. La constitution des groupes de travail et la définition de leurs objectifs

Les éleves ont développé des compétences différentes et des niveaux différents de maitrise
de ces compétences. Le croisement de ces constats offre plusieurs supports de travail possibles, et

donc des travaux différenciés.

Chaque niveau de maitrise d’'une compétence laisse entrevoir la prochaine compétence a
acquérir par les éleves. En respectant autant que possible le principe de la zone proximale de
développement de Lev Vygotsky, les apprentissages se veulent plus progressifs, I'éleve sent que

I'objectif fixé est atteignable et prend conscience des progres que sa réflexion lui permet de faire.

Pour faciliter les échanges et la construction commune de leurs progres, les groupes de
travail sont constitués d’éleves dont la zone proximale de développement est proche sur la
compétence étudiée. Cette répartition leur permet d’échanger entre pairs ayant des compétences
et des niveaux comparables ; le tutorat n’est donc pas utilisé ici. La formation de groupes est utilisée
pour encourager les discussions. De cette facon, comme le mentionne J. Giasson?’, les discussions
engendrées vont leur permettre de clarifier leur pensée, donc, de mettre en évidence des probléemes
éventuels et de les résoudre. Pour répondre aux besoins de chaque éléve, la constitution des

groupes est spécifique a chaque séance.

Puisque la compétence de compréhension est commune a toute la classe, les taches
accomplies par chaque groupe sont mises en commun afin de permettre a toute la classe de
I'atteindre. Il est donc est important de respecter un cadre continu tout au long de la séquence

avec :

- Des ceuvres communes a tous les groupes ;

- Des groupes définis en fonction soit du niveau de lecture soit du type de frein a la lecture
auquel les éleves doivent faire face ;

- Des éléments du programme communs mais des objectifs pédagogiques différenciés et
propres a chaque groupe ;

- Des supports de travail adaptés a chaque groupe pour mettre en jeu différents niveaux de

compréhension pour différencier le niveau d’étayage.

Les objectifs pédagogiques différenciés envisagés sont les suivants :

17 Giasson, J., Les textes littéraires a I’école.
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- Pour les moins avancés : accéder a un premier degré de compréhension en lecture ;

- Pour la majorité du groupe-classe: développer son utilisation des stratégies de
compréhension ;

- Pourles plus avancés : expliciter les stratégies mises en ceuvre pour comprendre, interpréter

une ceuvre littéraire et en développer de nouvelles.
Les compétences travaillées sont également différenciées :

- Pour les lecteurs les plus en difficulté, I'accent sera mis sur la capacité a comprendre la
structure du récit et la compréhension du sens général du récit ;

- Pour la majorité du groupe-classe, il s’agit de comprendre les émotions et les motivations
des personnages en prenant conscience d’une éventuelle méprise et en y remédiant ;

- Les lecteurs les plus avancés seront invités a expliciter les mécanismes mis en ceuvre dans
leur interprétation du texte en combinant les informations liées a la compréhension de la

structure du récit et a I'interprétation des émotions et des motivations des personnages.

Les procédés découverts par chaque groupe et leur éclairage partiel sur la compréhension
du texte doivent régulierement étre mis en commun pour constituer les pieces du puzzle de

I'analyse.
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2. Déroulement de la séquence de travail

Pour amener les éléves a réagir au texte proposé, Jocelyne Giasson'® propose la démarche

suivante, dont les étapes ne sont pas systématiques :

Faciliter I'accés au texte ;

- Inviter les éléves a exprimer leur compréhension initiale ;

- Soutenir les éléves dans I'exploration de leurs interprétations ;
- Amener les éleves a réfléchir sur les expériences personnelles ;
- Aider les éléves a adopter une position critique ;

- Faire le point.

Cette démarche requiert de la persévérance de la part des éléves : se questionner, discuter,
remettre en question sa premiere interprétation, chercher des indices, élaborer des hypotheses, les
vérifier, conclure. Tout cela est exigeant et les éléves devront étre guidés par leur enseignant dans

cet apprentissage.

Il est également important de prendre en considération I'évolution des compétences de
I’éléve-lecteur évoquée par J. Giasson®®. Elle permet de situer le niveau des éléves, de mesurer avec
précision les écarts entre les différents éléves, de les regrouper en fonction de leur niveau et
d’anticiper les prochaines compétences qui peuvent étre a leur portée. J. Giasson considére que les
éléves sont au stade de lecteur en transition au cours du cycle 2. Dans la classe que nous
considérons, certains éléves n’ont cependant pas encore développé toutes les compétences propres
a ce stade. Cette lecture est donc particulierement éclairante pour les situer avec précision. Au cycle
3, les éleves deviennent des apprentis stratéges et doivent commencer a acquérir des stratégies de
compréhension efficaces et variées. |l convient donc de déterminer quelles stratégies les éleves

savent utiliser seuls et quelles sont celles dont I'apprentissage leur sera proposé.

Une seule compétence est travaillée par séance. Les éleves sont répartis par groupes en

fonction de leur niveau d’atteinte de la compétence visée.

Avant d’élaborer les supports de travail des éléves, il est nécessaire de déterminer sur quels

éléments ils devront travailler.

18 Giasson, J., Les textes littéraires a I’école.
19 Giasson, J., La lecture : de la théorie & la pratique
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J. Giasson?? distingue les éléments suivants :

- Structure ;

- Personnages;

- Pointde vue;

- Temps et lieu;

- Séquence;

- Atmosphere et style;

- Théme.

Le choix de lecture proposé aux éléves rend plus pertinent d’exploiter la structure, les
personnages, les points de vue, le temps et le lieu et, éventuellement, pour les lecteurs les plus

avancés, par I'étude des images, I'atmosphére des récits.

Les supports doivent répondre a des objectifs pédagogiques différents et étre
complémentaires. Pour permettre le bon fonctionnement de la classe, les différentes étapes doivent
étre précisées et la présence de I’enseignant anticipée. Les supports sont construits pour permettre

le travail en autonomie des groupes qui ne bénéficient pas de la présence de 'enseignant?’.

Apres avoir évalué les compétences des lecteurs, déterminé les activités littéraires qui leur
seront proposées et organisé le travail en groupe, il reste a proposer des supports de travail adaptés
a chaque tache. Sur ce sujet, la deuxiéme partie de I'ouvrage dirigé par Catherine Tauveron permet

de déterminer les dispositifs les mieux adaptés a chaque situation??.

Apreés avoir établi les limites des dispositifs dits traditionnels, C. Tauveron se pose la question
de ce que peuvent étre des dispositifs fertiles. Pour elle, un dispositif fertile doit inviter I'éléve a lire,
lui permettre d’identifier un probléme, de le résoudre et favoriser l'interaction entre I'éléve et le
texte. Les dispositifs qu’elle choisit s"appuient donc sur les questionnements des éleves, provoquent
les malentendus et les incompréhensions afin d’accompagner les éléves dans |'élaboration et

I’appropriation de stratégies de compréhension.

Elle distingue deux types de dispositifs. Les dispositifs de premiere présentation du texte, ou

comment faire entrer les éléves en lecture, qui permettent en fait de choisir un mode de lecture de

20 Giasson, J., Les textes littéraires a I’école.
21 Moulin, C., Bichet, S. (date non précisée). Organiser des ateliers différenciés au cycle 2.
22 Tauveron, C. (dir.). Lire la littérature & I’école : pourquoi et comment conduire cet apprentissage spécifique ?
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I'ouvrage étudié (lecture linéaire, fragmentée, par dévoilement progressif, en désordre, lecture-
puzzle...) Les dispositifs de questionnement des textes sont tres variés, et doivent étre choisis par
I’enseignant en fonction du type de texte choisi, du niveau de compréhension visé, et des
compétences de ses éleves. C'est cette partie qui permettra de constituer les supports les mieux

adaptés aux besoins identifiés et aux objectifs visés.

La premiére présentation de I'album se fait en lecture in extenso puisque le but est de
déterminer les compétences des lecteurs. Par la suite, les échanges oraux seront privilégiés et
utilisés comme dispositifs de questionnement en deux temps : échanges de réflexion au sein d’un

groupe de travail, échanges collectifs pour la mise en commun et la construction du sens.

Lors de la premiere séance, la compétence travaillée est Identifier les personnages. Voici la
répartition des éléves envisagée pour cette premiére séance en fonction des résultats obtenus au

test de lecture (annexe 3):

- Trois éleves ont eu des résultats particulierement faibles. lls sont de niveau 1 (support 1
en annexe 4).

- Trois éleves ont des résultats assez bons, ils sont de niveau 3 (support 3 en annexe 4).

- Six éleves ont déja acquis la compétence, ils sont de niveau 4 (support 4 en annexe 4), se
partagent en deux groupes de 3 éleves pour travailler sur I'exploitation des images dans
cet album.

- Lereste de la classe a des résultats moyens, ils sont de niveau 2 (support 2 en annexe 4)

et se partagent en groupes de deux a trois éléves.

Chaque séance de travail d’'une compétence est ensuite suivie d’'une séance de mise en
commun des réflexions des éléves (en collectif) pour permettre la construction de la compréhension

de I'ceuvre et donne lieu a une trace écrite.

Les autres séances sont organisées selon la méme logique (annexe 5), a I'exception des
séances 3 (annexe 6) et 5 (annexe 7) qui ont respectivement pour objectif ‘Comprendre le sens
premier d’un texte littéraire résistant’ et ‘Repérer les informations de second niveau’. Pour ces
compétences, les groupes ont été composés en fonction des caractéristiques que les éleves

n’avaient pas su identifier lors de la premiere lecture.

Enfin, les éléves seront réévalués sur les mémes compétences mais sur une nouvelle ceuvre,

inconnue, pour mesurer leur progression dans chaque compétence.
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3. Evaluation des éléves

a. Evaluations formatives

Au fur et a mesure des séances de lecture, les éleves sont guidés dans leur réflexion par des
fiches de travail. Ces fiches de travail sont adaptées au niveau de maitrise de la compétence visée
par chaque groupe. Selon les séances et les compétences visées, il existe entre deux et quatre
supports différents par séance. Les éléves sont répartis en groupes de deux a trois éléves, chacun
des éléves devant remplir sa propre fiche. Les fiches d’éléves d’'un méme groupe doivent avoir le

méme contenu puisque les réponses aux questions sont faites en groupes.

La constitution des groupes est revue a chaque séance pour permettre a chaque éléeve d’étre
inclu au groupe qui lui permet la progression la plus efficace en fonction des résultats qu’il a obtenu

lors de I’évaluation diagnostique (annexe 3).

La mise en commun collective et la vérification des fiches individuelles permet de vérifier
I’évolution de la réflexion de chaque lecteur. Les fiches sont collées dans le cahier de lecture de
I’éléve et se veulent des supports a la réflexion. Elles sont des essais. Un peu comme on conserve
dans le cahier de sciences ses hypothéses et ses essais, on conserve ici les traces des idées de
lecture, du parcours de la compréhension pour construire des méthodes de lecture comme on

conduit une démarche d’investigation scientifique.
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b. Evaluation sommative

Les progrés des éleves sont I'objet d’une évaluation dans plusieurs domaines pour vérifier la

pertinence de ce mode de fonctionnement :

- Evaluer objectivement les compétences acquises (en cohérence avec celles mesurées
lors de I’évaluation diagnostique) ;

- Evaluer 'autonomisation des éléves en lecture. Aucune aide de I’enseignant n’étant
apportée, l'augmentation du nombre de réponses justes permet de mesurer une
progression dans la résolution des problemes de lecture en autonomie.

- Evaluer leur intérét pour ce type de pratique et mesurer son influence sur I'appréciation
des travaux de lecture en classe, le mode de travail utilisé, leurs propres impressions de

progres.

L’évaluation sommative doit reprendre les mémes compétences que celles travaillées en
classe et mesurer de la méme maniere chacune d’entre elles afin de mesurer le progres de chaque
éléve. Elle doit étre réalisée dans les mémes conditions que lors de |'évaluation diagnostique pour

mesurer les progres de chaque éleve.

Pour s’assurer qu’ils ont effectivement progressé dans les domaines étudiés, il faut les
évaluer en travail en autonomie sur une nouvelle ceuvre. Les éléves ayant déja étudié les contes en
début d’année, le choix s’est porté sur Le Tunnel d’A. Browne (annexe 9) car sa structure tres

caractéristique de conte est facilement détectable par les éleves.

Les éléves sont évalués en quatre séances (annexe 10) pour :

Vérifier leur compréhension du réseau de personnages ;

Justifier leur interprétation ;

Exploiter la structure du texte ;

Interpréter l'intention de I'auteur.

Quelques évaluations se trouvent en annexe 11 et les résultats sont répertoriés en annexe
12. La large majorité des éléves sont en progression sur toutes les compétences, ce qui est tres

positif.
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4. Evaluation de la démarche choisie

Pour évaluer la pertinence de la démarche, il faut mesurer individuellement les progres des

éléves dans les domaines étudiés en classe et vérifier que les éléves ont progressé.

Les criteres évalués doivent donc étre comparables a ceux de I'évaluation diagnostique pour

permettre leur comparaison.

Pour réaliser ces évaluations, le choix est fait de construire des fiches beaucoup moins
guidées que les précédentes, pour permettre aux éleves de mieux expliciter leur compréhension.
Les cahiers de lecture restent a leur disposition pour leur permettre d’aller rechercher les éléments
dont ils peuvent avoir besoin : les procédures utilisées, la structure du conte... Le but est de leur
permettre de réussir en toute autonomie : tous les savoirs construits sont a leur disposition, il leur

faut trouver les liens avec ce qui leur est demandé.

Aprés comparaison des deux évaluations (annexe 12), diagnostique et sommative, les
progrés mesurés sont plutot satisfaisants. On voit en figure 1 la mesure des résultats moyens par

compétences en évaluation initiale et finale.

i Moyenne de classe — Moyenne de classe —

Compétences p . p . .
Evaluation initiale Evaluation finale

Repérer les personnages 67% 87%

Justifier son interprétation | 21% 73%

Exploiter la structure pour
17% 72%

comprendre

Interpréter l'intention 9% 76%

de l'auteur

Fig. 1

En étudiant plus en détail les résultats, il apparait que seuls quatre éléves n’ont pas progressé

sur une des compétences évaluées :

- Deux éleves ont régressé dans la compétence ‘repérer les personnages’ passant
respectivement de 100% et 83% de réussite a 80%. Ce score reste cependant tout a fait
correct, et a regarder en détail I'évaluation finale, seule manque pour une parfaite
compréhension des personnages |'explicitation des points communs (peu visibles) des

personnages.
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- Un éleve n’a pas progressé et s’est maintenu a 0% en ‘exploiter la structure pour
comprendre’. Il s’agit d’un éleve brillant en mathématiques mais faisant face a de réelles
difficultés a questionner un texte et a remettre en doute sa compréhension initiale.
Exploiter la structure pourrait lui permettre de questionner le texte sans remise en
guestion personnelle. Cela pourrait I'aider dans sa démarche. Il faudra retravailler cette
compétence avec lui lors d’une prochaine séquence.

- Une éléve a légerement régressé dans la compétence ‘exploiter la structure pour
comprendre’ en passant de 100% de réussite a 80%. Elle n’a pas su identifier la bonne
étape de résolution du conte. Une petite finesse qui lui a échappé mais le reste de la

démarche est parfaitement comprise.

On peut donc dire que la démarche a globalement bien fonctionné dans la classe.
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lIl.  Analyse de pratique

Sila démarche adoptée semble avoir globalement permis aux éléves de progresser et avoir donc
rempli son objectif premier, il est cependant important de préciser que la démarche initialement
prévue a été adaptée en cours d’étude pour mieux répondre aux besoins des éleves. Le choix de
I'ceuvre étudiée a lui aussi été déterminant : elle est tres attrayante et permet aux éleves de

réinvestir directement les savoirs construits en cours d’année.
1. Pertinence du choix de I'ceuvre

L’ceuvre choisie est Une histoire a quatre voix d’A. Browne. Elle a été choisie a la fois pour
son apparente simplicité, qui permet aux éleves les moins confiants de se rassurer par les images et
la taille des caractéres, et pour la richesse de sa composition : quatre narrateurs, donc autant de

points de vue, mais unité de temps, de lieu et de récit.

La richesse des illustrations peut elle aussi étre exploitée et permet notamment de réaliser
des supports « bonus », distincts de la compétence visée lors d’une séance. On peut y avoir recours
pour inviter les éléves a exploiter autre chose que le texte lorsque la compétence visée par la séance

est déja acquise ou alors trop éloignée de leur zone de développement actuelle.

Sur ces points le choix de I'ceuvre a bien fonctionné. Les éléves se sont pris au jeu de la
recherche d’indices dans le texte, dans les illustrations, dans la mise en page. Cet album est tres
riche et permet de travailler de nombreuses compétences (exploiter la structure, les personnages,
les points de vue, le temps et le lieu) mais c’est la-aussi que réside sa difficulté : tout étudier est long

et source de lassitude pour les éléves.

Cette difficulté a été ressentie au cours de la 7¢ séance (annexe 8). Les éleves avaient déja
suffisamment lu I'album pour étre a méme d’en exploiter la structure et avaient d’ores et déja

compris l'intention de I"auteur. Les autres séances ne présentaient donc plus d’intérét pour eux.

Le déroulement de la séquence a donc été réadapté. Il était nécessaire de leur proposer une
nouvelle ceuvre et d’évaluer leur progression tout en veillant a ce que tous construisent des
compétences, méme s’ils avaient été en échec sur les évaluations proposées. Pour cette raison, une

mise en commun a été effectuée apres chaque évaluation.

Pour réaliser cette évaluation sur plusieurs séances, c’est une nouvelle ceuvre d’A. Browne

qui a alors été choisie : Le Tunnel. Tout en permettant aux éléves d’enrichir leur connaissance de
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I'auteur-illustrateur, le choix de conserver le méme auteur est aussi une facon de les rassurer : ils
connaissent les stratégies employées dans I'une de ses ceuvres et s’attendent donc a pourvoir les
exploiter et cela les rassure. De plus, cette ceuvre est un conte et la structure du conte a déja été

étudiée en début d’année. Elle permet donc un réinvestissement des connaissances des éleves.

Pour éviter cette lassitude, il aurait été envisageable, et sans doute pertinent, de travailler
sur trois ceuvres différentes : 'une pour I'évaluation diagnostique, I'une pour le développement des

compétences visées, la derniere pour I’évaluation finale.
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2. Pertinence des compétences travaillées
Les compétences travaillées lors de ces séquences sont :

- Repérer les personnages principaux

- Comprendre le sens premier du récit

- Repérer les informations de second niveau

- Résumer

- Justifier son interprétation

- Exploiter la structure du récit pour comprendre

- Interpréter I'intention de I'auteur

Au moment de la construction de la séance, ‘résumer’ me semblait étre une compétence

assez simple apres avoir déterminé les éléments essentiels du récit.

C’est en fait une compétence complexe qui fait appel a la fois a la capacité d’interprétation
et d’exploitation de la structure du récit. Les éleves se sont trouvés en grande difficulté pour étre
capable de résumer cette ceuvre, alors qu’ils en avaient bien déterminé les éléments essentiels.
Pour les amener a résumer, nous avons en fait exploité la structure du récit, ce qui les a amenés a
tout de suite interpréter l'intention de I'auteur par I’enrichissement des illustrations. La progression

de la séquence ne correspondait pas a la progression réelle des compétences des éleves.

La compétence ‘résumer’ aurait di étre travaillée en fin de séquence, ou en avant-derniere
étape avant I'interprétation des intentions de I'auteur, et aurait ainsi permis le réinvestissement des

autres compétences construites et de la compréhension du texte.

La progression des autres compétences était assez logique et s’est bien déroulée, bien
gu’elle ait été trop longue. Dans un futur travail sur le sujet, il semble important de regrouper les
compétences pour diminuer le nombre de séances, sans quoi les éléves ont I'impression de ne pas

avancer.

L’étude des images, et donc le travail de la compétence « Analyser des images complexes,
les mettre en relation entre elles et avec le texte » (qui n’a pas été spécifiée préalablement) s’est
révélée tres riche. Elle a souvent permis d’aller bien au-dela de la simple interprétation du texte et

de recentrer I’attention des éléeves et leur motivation.
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3. Mode d’organisation

Pour travailler les différentes compétences visées lors de cette séquence de lecture littéraire,
les éleves ont été répartis en groupes de niveau homogene, composés d’éleves visant |’acquisition
du méme niveau de compétence. Cette organisation a pour but de favoriser les échanges entre pairs
et ainsi de favoriser la réflexion et la progression des éleves. Au début, les éleves ont eu des
difficultés a travailler ensemble : soit parce que les uns attendaient que les autres travaillent (tout
habitués qu’ils étaient aux groupes de tutorat), soit parce qu’ils ne s’entendaient pas suffisamment
pour travailler ensemble et notaient chacun des réponses différentes sur leur fiche. Il a fallu

remédier a ce type de comportements.

Pour les attentistes, cela s’est résolu assez rapidement car les éléves étant de niveaux
comparables, il était difficile, voire impossible, qu’un seul éleve du groupe réussisse a répondre seul
a toutes les questions. lls ont donc d{i tous se mettre a réfléchir ensemble pour trouver des réponses

satisfaisantes.

Pour les différends personnels en revanche, cela a été plus compliqué. Il a fallu agir en deux
temps : d’abord en montrant les manquements d’une copie, qui aurait été si bien complétée par les
apports d’une autre, puis, si cela ne suffisait pas, en ne ramassant qu’une seule copie pour le groupe,
prise au hasard, pour évaluer le travail du groupe. Il fallait donc que tous soient d’accord sur tout ce

qui était écrit sur chaque copie.

En fin de séquence, cela devenait un réel plaisir de les voir travailler ainsi : bien que modifiés
a chaque séance, les groupes se mettaient au travail rapidement et avec efficacité, le niveau sonore
de la classe avait baissé, de nombreux éléves faisaient des efforts pour chuchoter, et les discussions

étaient de plus en plus efficaces : le temps de travail se raccourcissait.

Ce mode de travail a donc globalement nécessité un peu de persévérance mais a été tres

efficace.

Les mises en commun collectives a la fin de chaque séance semblent avoir plutét bien
fonctionné car les éleves participaient et ont ainsi retenu une grande partie des démarches

proposées.

Les traces écrites en revanche n’ont pas toujours été pertinentes. La formulation d’une

conclusion a été systématiquement exigée a la fin de chaque séance pour formaliser les
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apprentissages. Les éleves copiaient ensuite cette trace écrite dans leur cahier pour compléter leurs

écrits de travail. Mais cela s’est avéré fastidieux et peu fructueux.

Il aurait sans doute été plus efficace de les laisser noter des corrections et compléments
d’informations sans exiger une formalisation. Cela aurait aussi pu étre un début de travail sur la
prise de note. En effet, méme si celle-ci aurait sans doute été approximative, les apprentissages
n’auraient probablement pas été menacés car apres avoir discuté en groupe d’un sujet, pris des
décisions, noté ces décisions sur sa copie, en avoir discuté en collectif, I'apprentissage est déja bien

ancré. Méme si la formalisation n’est pas faite, la progression est en cours.
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4. Choix des supports

Les supports ont été élaborés dans le but de permettre aux éleves d’acquérir en autonomie
(grace au travail entre pairs) des compétences en lecture. Pour faciliter leur réflexion, pour leur
tracer un chemin vers la solution, ils ont donc été volontairement trés complets, composés de

nombreuses questions a la difficulté tres graduée.

Cette fagon de procéder permet en effet de les amener a trouver le chemin mais cela
n‘encourage par leur réflexion personnelle et ne permet pas de faire ressortir des
incompréhensions. Cet écueil a été constaté en cours de séquence, aussi a-t-on veillé a ce que la
rédaction des supports pour la deuxieme ceuvre y remédie. La correction de ces supports montre
gue les résultats ont été assez bons, ce qui prouve bien que les éléves étaient capables de travailler
de cette fagon. Mais I'auraient-ils été sans avoir au préalable travaillé sur des fiches tres directives ?

Sans doute pas tous.

C’est un sujet qui mérite une réflexion approfondie car les deux approches présentent des
avantages. Un questionnement plus approfondi permettrait de définir a quels moments utiliser
guels types de supports car la solution la plus efficace serait sans doute de varier : d’abord guider,
puis, peu a peu, laisser le champ plus libre a la rédaction autonome. Cela permet aussi de travailler
I’écriture. A ce titre, la relecture de I'ouvrage de C. Tauveron?3, et notamment de la partie consacrée
aux typologies de travail sera sans doute d’'une grande aide et sera d’autant plus enrichissante que

cette séquence a suscité des questionnements.

7

Il semble aujourd’hui évident qu’une partie de la classe (celle qui a déja accédé a la
connaissance) aurait pu travailler a I’élaboration du support de travail : quelles questions poser pour

amener les autres a se questionner sur une compétence donnée ?

Il aurait été pertinent et plus efficace de varier beaucoup plus les supports de travail et les

types d’écrits demandés aux éleves.

23 Tauveron, C. (dir.). Lire la littérature a I'école : pourquoi et comment conduire cet apprentissage spécifique ?
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5. Modes d’évaluation

L’évaluation diagnostique a été réalisée individuellement pour permettre de mesurer avec
précision le niveau de compétence de chaque éleve. Les évaluations finales se sont donc aussi faites
individuellement pour vérifier leur progression. Entre-temps, les éleves ont été régulierement
évalués en groupe. Cela aurait pu représenter un léger risque si tous les éleves n’avaient pas été
acteurs de leur progression dans leur groupe, mais cela n’a pas été le cas puisque globalement, tous

les éleves ont progressé.

Comme I’évaluation a été avancée dans le déroulement de la séquence, elle a été séparée
en plusieurs évaluations pour s’assurer, entre chaque compétence, que les obstacles liés a la
compétence évaluée précédemment étaient surmontés avant de passer a |’évaluation suivante. Il
convient de s’assurer de la maitrise des éléves des compétences construites par une nouvelle

évaluation, sur une nouvelle ceuvre pour vérifier les résultats obtenus.

Idéalement, il serait plus pertinent de ne faire gu’une seule évaluation. Cela n’a pas pu étre
fait, comme cela avait été initialement prévu, au cours de cette séquence car la 7¢ séance ‘résumer’

était mal placée dans I'ordre de la séquence et en a modifié la suite.
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Conclusion

Deux questions sont a I'origine de ce mémoire :

Comment permettre aux moins bons lecteurs de prendre go(t a la lecture en accédant a la

compréhension et a l'interprétation ?

Comment permettre aux meilleurs lecteurs d’aller encore plus loin dans leur analyse

littéraire pour conserver leur plaisir de lire ?
Et, finalement, comment concilier ces deux questionnements ?

Pour y répondre, il était nécessaire d’étudier et de mettre en pratique des pistes
pédagogiques pour différencier les apprentissages en lecture littéraire pour des éléves de niveaux

hétérogenes tout en conservant un objectif pédagogique commun.

De cette facon, chacun progresse a son rythme tout en construisant une compétence. La
mise en commun de leurs découvertes dévoile les subtilités de I'ceuvre étudiée, permet de lui

donner du sens.

Ainsi, en s’inspirant d’ouvrages majeurs de la didactique de la lecture littéraire, ce mémoire
étudie la mise en place de groupes de travail de niveaux homogenes dans une classe de 29 éleves
de CM1 et leur fonctionnement en autonomie durant quatre séances, enrichies d’autant de mises
en commun. Il mesure ensuite avec précision les progres dans |’acquisition de quatre compétences

essentielles en lecture étudiées au cours du déroulement de ce dispositif.

Les résultats globaux sont positifs, les progressions mesurées et appréciables. Mais
finalement, celles qui sont les plus remarquables et les plus conséquentes pour la vie de la classe
sont les moins mesurables : les éleves ont gagné en savoir-vivre et en savoir-travailler. lls sont

désormais capables de travailler en groupes efficacement et en autonomie.

Concernant les questionnements en lecture de I’enseignant en revanche, quelques points

restent a éclaircir :

- Tout d’abord la longueur de la séquence proposée, source de lassitude ;

- ensuite le type de supports ; trop guidés, trop similaires.

Il faut varier les types d’écrits, et laisser plus de possibilités d’expression aux éléves.
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Mais dans I'immédiat, il importe de faire le lien avec une lecture-plaisir, plus personnelle,
mais liée aux compétences développées en classe. Ce sera aussi I’occasion de vérifier la capacité des
éléves a découvrir, puis réinvestir des stratégies de lecture développées par des pairs, et ainsi
progresser de facon moins formelle. Une grande variété d’ceuvres doit étre proposée aux éléves
pour leur permettre d’exprimer leurs impressions de lecture, leur compréhension, leur
interprétation. Il serait intéressant de leur proposer des ateliers de lecture en autonomie avec des
écrits de travail moins directifs leur permettant de se constituer un cahier de lecteur relatant leurs
expériences de lecteurs. On pourra, dans un second temps, envisager de confronter les

interprétations des éleves pour éclairer des textes résistants.
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Annexe 1

Premiere de couverture : Une histoire a quatre voix, A. Browne

Anthmn Browne
Une hlstmre

a quatre voix

lutin poche de ecode des s



Annexe 2

Evaluation diagnostique : quelques productions d’éléves

Ci-apreés les productions de 11 éleves.
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B5 - Quels sont les autres lieux ol se déroulent une partie de I'histoire ? drs g hawe
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B6 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ?

€3 - Comment est partagé ce livre (chapitres, texte, illustrations...) ?

D1 - A ton avis, pourquoi I'auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait étre son but ?
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oolo At J’.ﬁz Ele dy Late o oms  Bo cold om hod

= Zmn (}«LU 7an Qo'riQ
[y

B3 - De quoi parle ce livre P “,,p /Efwua j‘ﬂ 0’ ‘L n g{ﬁ )]
YA GL/‘W. N
B4 - Ou se déroule le récit principal P da/u A JW? 0
B5 - Queistéﬂfs autres lieux ou se déroulent une partie de I‘hlsto!re ]’ fl} Faitl W
0 Ms?, J?w?f cjﬁ,m 3 r/&’ Julee

B6 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ? r)/yﬂ,}) e

[UL,uz oj.é A,w\%ﬁ» 9} f///&iz /me( /]w?wwa

C3 - Comment est partagé ce livre (chapitres, texte, illustrations...) ? _ ﬁ{zgﬂ i QMMZ}Q)

¢
D1 - A ton avis, pourquoi 'auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait étre son but ? d ey /j/LUUJ?,;
BT AD rJ Do r},uié " gA- /)LQM ()j UUJOUP Adex g A




T #.8
Nom

\

TR Al T
TITRE DU LIVRE : Ure. ke, »MI S

FICHE DE LECTURE
A1l - Qui est 'auteur de ce livre ? U{ mﬂ*; \2’1 Qg
d
A2 - Qui est l'illustrateur ? <aq r\ {x )
- | } Phasl )
A3 - Qui sont les principaux personnages du livre ? _An o0omnost, o ANy - oD

\
il %?]m rmr\h‘iiﬁ u\ ‘J\\»

B1 - Quels sont Ees liens entre les pe rsonnages ?

| 4
¢ ma%e ({JJ é‘f’v" o i m :vﬂrwi p_anec ”’ﬂ;;u w ui’,,mmw, z}m

| u [ i ’>
| C1- Quels sont les indices qui te permettent de trouver Ies liens ? Pp mnnadt N @j :'\'\
Ng oo \ . \'
!' ‘MJL\ PmuTng s AN [lp 10 M‘?’“ K}WM. .\ %ﬁdiﬁi At ong \w_t

R :
/| B2 - Qui parle ? Qui est (ou sont} le (ou les) narrateur(s) ? kh § LLH {:A ii = tl*ﬂ k oyl
] { #

v
\opctomosn. b \"}ll‘i'lf}:‘t& e\ l"ﬁrh‘_?)_u,',. i .r..ii}‘:;? i) (;} 4 CJ\AH\ ')\ 0 LL; 0

\ C2-Quels sont les indices qui te permettent de savoir qui parle ?

\ :

\\ %' aima Jﬁ” 41"!,[‘]\.‘!9 U\“?X Dﬁll\}m‘ym :

T

M &,mmm}gwh a\m ’ﬂhu QUL iu?fig

|
B3 - De quoi parle ce livre ? é\ W ’\\1;15\.\4 t \ AQ (5”’.‘} L
chus

hlin

B4 - QU se déraule le récit principal ? Amw\ U fake

|
B5 - Quels sont les autres lieux ol se déroulent une partie de I'histoire ? [{ fﬁ'mj_‘cn

-
86 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ? o Ny

C3 - Comment est partagé ce Iivre (chapitres texte, illustrations...) ? \wjm o% eb!l!‘»j-‘)ﬂl{('&". [deh)}

O i RXA" \\;\.v alidny \c&x L 1810 r\ \ﬂu«ﬂ' ) ‘E\\U‘;h

D1 - A ton avis, pourquoi I'auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait étre son but ?




Nom : C # 24

TITRE DU LIVRE : (Mt FUATOUZ o W oL

FICHE DE LECTURE

A1l - Qui est 'auteur de ce livre ? M‘ﬂu {Rjz s

J
A2 - Qui est l'illustrateur ? ﬁ)nk&gng Qﬂm

A3 - Qui sont les principaux personnages du livre ? : Zﬁzmdug o
: #

B1 - Queis sont les liens entre les personnages ?
L]

C1 - Quels sont les indices qui te permettent de trouver les liens ? .\ZﬂA Teags fop k-

Mmﬂk,i.%&ﬂi’ dea fwlcﬁw/ﬂu.df o

B2 - Qui parle ? Qui est (ou sont) le {ou les) narrateur(s) ?

C2 - Quels sont les indices qui te permettent de savoir qui parle ?

B3 - De quoi parle ce livre ?
B4 - Ou se déroule le récit principal ? oMb Jim Nare

BS - Quels sont les autres lieux ol se déroulent une partie de I'histoire ? ‘2 anh gﬂ AIGAAEA

f’((.b’n’,é ,é,i 4L ‘:;

C4 - : /
B6 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ? 5@2} _ A0 M@UJL
doux

LU TN D

C3 - Comment est partagé ce livre (chapitres, texte, illustrations...) ? ZE ] 2‘g 28 oA =

,lﬂﬁ‘)?/t Jﬁﬂ—- M(}L{u{,’ﬂlfﬂ;z\

D1 - A ton avis, pourquoi I'auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait étre son but ?




Nom : :]‘ # Ja

TITRE DU LIVRE :

FICHE DE LECTURE

Al - Qui est Fauteur de ce livre ? oém/f//”}f f/i i Bﬂlﬁﬂﬁfbﬁ’

A2 - Qui est lillustrateur ? j’/mgm .m uJZ(?‘U)’?’I/{

A3 - Qui sont les principaux persennages du !|vre ? ,/,% 7i j/r’

B1 - Quels sont les liens entre les personnages ?

€1 - Quels sont les indices qui te permettent de trouver les liens ?

B2 - Qui parle ? Qui est (ou sont) le (ou les) narrateur(s) ?

C2 - Quels sont les indices qui te permettent de savoir qui parle ?

B3 - De quoi parle ce livre ?

B4 - Ol se déroule le récit principal ? ()_),wm/& M /L/L(/'? L

N

B5 - Quels sont les autres lieux ol se déroulent une partie de I’ hIStOIE’E ? ) A_La/ﬂ/\ Jrrif
L’L/é/_ zf 0 w’/\ // W2 9 dhrg

86 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ? % o i 1o e Y ¥ ca ) -

’4 AN
7

C3 - Comment est partagé ce livre {chapitres, texte, illustrations..)) ?

D1 - A ton avis, peurquoi auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait &tre son but ?




Nom : R # 24
TITRE DU LIVRE : et uaboine. 3 qualne souc

FICHE DE LECTURE

A1l - Qui est 'auteur de ce livre ? MME BAMAM
A2 - Qui est l'illustrateur ? ,QLP /\qihhl éfjﬁj

A3 - Qui sont les principaux personnages du livre ? MMM

-~ =
2 M%Lm ¥ Lx e OPMOAN

B1 - Quels sont les liens entre les personnages ? XL@%&Z‘%MM& m e

/-‘W‘"k Lveas .

=
C1 - Quels sont les indices qui te permettent de trouver les liens ? %_L&_Mm
zmm\ﬂo‘!ﬁ- .

B2 - Qui parle ? Qui est (ou sont) le {ou les) narrateur(s} ? pn g A gi{i £ é‘ig ¢ .

)

C2 - Quels sont les indices qui te permettent de savoir qui parle ?

B3-De quoiparle celivie?  _doh s ouier

B4 - Ol se déroule le récit principal ?

B5 - Quels sont les autres lieux olt se déroulent une partie de 'histoire ? A&-—‘ML.{“—M&
/GL{’. %f,tm - dom Lu. Ponex

M

C4 a . "
B6 - Quand se déroule I'histoire ? Combien de temps dure-t-elle ? L%m,j&_‘%wu
,Q/{' L\.h\_.A\-\Ju’ T.EM O, Mu:k“

C3 - Comment est partagé ce livre (chapitres, texte, illustrations...) ?

D1 - A ton avis, pourquoi 'auteur a-t-il fait ces choix ? Quel pourrait étre son but ?




Annexe 3
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Tableur — Mesure des compétences
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Annexe 4

Supports de travail de la premiere séance : quelques productions d’éléves

Ci-apreés les productions de 6 éléves de groupes différents.



Histoire a guatre voix, A. Browne

Identifier les personnages
Groupe 1
fom : E f?("m(

Aide-toj des guestions ci-dessous pour compléter ce tablesu.

! Page | Nom informations & son sujet

[ /i

j’ e /’7’,'}.,’;‘; A

W ¥ 5
o
"'ﬂf,\f.w" oo

obosg |

A

olle

I, I | T

U

Que sais-tu a leur sujet ?

Combien de personnages sont évogqués p, 16 ?
o

De quel nouveau gersonnage parle-ton 0.18 sans dire son nom ?

Queile information agprend-on sur ce personnage p.22 ?

Combien de personnages sont évoqués p. 24 7

Que sais-tu 3 leur sujet 7




Histoire & quatre voix, A. Browne

identifier les personnages
Groupe 2

Mom ]
HL 7 7

Compléte ie tableau ci-dessous pour connalire tous les personnages de Phistoire.

Page Informations & son sujet

I 3 Webario ent 4% dhbyesdsy ole puve RBL

I3 )
i W 1 ' .
Bhovfr b wm 0 o mane

[
|
|
‘L’."é‘f_'.ﬂ?ﬁh'e:_ 5
;;aféi‘c:-.r&—:f o
: iy

WO e 7 o - iy = o e
B enl  Gonrand ghas ew Des - X0 i

| Hp, romazisn

1 A | v

E

Quealiss informations de 12 p.10 Uaident & compléter celle deia p.8 7

A quelle page as-tu déid vu les personnages des p.16-17 7

Comment s'anpelle la petite fille quiparle p.18 7

W

A quelle paee 'as-tu déjs vue ?

0. ..,i'&).,_.fil, b

fon

£

otnbhey.
Qui est Altbert (p.74-25] 7

1

v} 4 v
b oM. B BENIRENE .. oo e e B B e e s R A T

£

Qui est Charlie {(p.30} 7

£

watiie ...

L
fi{’rwﬁ
T

Finis de compigter le tableau avec toutes ces informations !

4
st RTINS s s S 4B S e S S e s a4 e £ S 8Ea fo db b et B




Histoire a quatre voix, A. Browne

Identifier les personnages

Groupe 3

Nom

Blpdy o

Compléte le tablesy ci-dessous en indiguant tout ce gue tu apprends sur les personnases en lisant le

chapitre « Voix 1 »,

| Pag_e Informations & san sujet Nom !
P n ) i . : - H %
3 i Lalosdon s UL Mool s Viderua,
fo. Adres, o bk gy i _ Lhantes
| doe _hiom i klbenk )

Conzpléte le tablegu ci-dessous en indiguant tout ce gue tu apprends sur les personnages en lisant e

chapitre « Voix 2 »,

‘ S i
. Informations & son sujet

Y-a-t-il un personnage commun aux deux voix ?

Complete les tableaux précédents avec les informations contenues dans le chapitre « Voix 3 ».

Quel nouveau personnage apparait dans ce chapitre ?

Essais de trouver un ou deux adiectifs pour décrire le caractere de chague personnage-singe.




Histoire a quatre voix, A. Browne

Identifier les personnages
Groupe 4

Nom:‘: G !?{ f;“

Observe trés attentivement les personnages de la premiére voix.

Quel est le signe distinctif de la
Y | i

mere ? i
:

A quelles pages retrouves-tu des traces de ce signe ?
o A
£ AT ik

PRI GE | £ / / .
Que ﬁieux-tu Ggir'dans ce chapitre mais dont le texte ne parle pas ?
s

Observe trés attentivement les persennages de la deuxiéme voix.

Quel est le signe distinctif du pére ?

Le retrouves-tu ailleurs, avec un autre usage ?

Observe trés gientivement les personnages de la troisigme volx

Observe Iillustration p.18. Que remarques-tu ? Quelle information ceia te donne-t-il sur ces deux
gersonnages ?

Cite tous les personnages de passage dang les illustrations du livre que tu reconnais mais dont le
texte ne parle pas {mentionne les pages).

T 0 7 _



Histoire & guatre voix, A, Browne

2T

identifier les personnages

Groupe 4 ~

hoem :
I
= T # 23, e
Ghbserve tras ztientivernent les personnages de la premiére vobe .
(el est le signe distinctif de la mére ? -
"3 ‘ AUl SR
| 3

. MMLW |
—~ . .. il / B
----- M@Mhamtre mais dont |e texte ne parle pas ? :
3y Y ——— ‘

=T (Observe irds attentivement les pericnpages 4e la deuxitme voix. i

Quet st ‘Gab ﬂd.stiuc if du pére ?
3
—~ . /a:-*, il e =

------ 5ty ailieurs, ave un auire usage 7.
;

T O . - O .,%:;éfl/ké;?if;{(f@

TR

Olbserve 1rés sitentivernent les personnages de iz rolsidme ¥oix,

onne-t-il sur ces deux

Ohserve Uilustration £.18. Que remargues-tu ? Quelle information cela te d
il personnages ? » N
w L L L/ -
e gnidtde, T DN i V777 U0 P A P S e o
f

i $3
oS i / 2L e

i i ,/;

trations du livre gue tu reconnais mais dont le

Cite tous les Qersonnages de Eassage dans fes illus




Histoire a quatre voix, A. Browne

Identifier les personnages

Groupe 4

Nom : T ;ﬁ’,iﬂ

Observe trés attentivement les personnages de la premiére voix.

Quel est le signe distinctif de la mére ? . Y i
2% asa b : | b -
&l W PRSPPI I R AIC T —

Que!| pous-tysir dans ce chapitre mais dont le texte ne parle pas 7

Ohserve {rés attentivement les personnages de la deuxidrme voix.

Quel est le signe distinctif du pare ?
I |

R

Observe trés atlentivement les personnages de la troisidme voix,

Observe I'iliustration p.18. Que remargues-tu ? Quelle information cels te donne-t-il sur ces deux

personnages ? ) ; {4
4 ;a0 N OB b R | g :
i . i i g i ol oA P - T T L
\'L\r LI .\...ll.ij&.f:.ﬁiﬂ.'AL... L A T e L
X - s
i i g

SLERR RO
4

Cite tous les personnages de passage dans les illustrations du livre que tu reconnais mais dont le
texte ne parle pas (mentionne les pages).




Annexe 5

Fiche de séquence telle que prévue initialement : Une histoire a quatre voix, A. Browne

Littérature — Séquence 6 : Lecture littéraire —

Une histoire a quatre voix, A. Browne — 14 séances

Composantes du socle concernées :

1. Leslangages pour penser et communiquer :

- Comprendre, s'exprimer en utilisant la langue francaise a I'oral et a I'écrit
2. Les méthodes et outils pour apprendre :

- Coopération

- Organisation du travail personnel
3. Laformation de la personne et du citoyen

- Réflexion et discernement

Objectifs pédagogiques travaillés :

- Gagner en autonomie en lecture

- Observation du fonctionnement du texte

- Lire, comprendre et interpréter

- ldentifier les personnages

- Comprendre le sens premier d’un texte littéraire résistant
- Repérer les informations de second niveau

- Résumer un texte lu

- Justifier son interprétation

- Exploiter la structure du texte pour comprendre

- Interpréter l'intention de I'auteur

- Analyser des images complexes, les mettre en relation entre elles et avec le texte

Contexte :

Suite a la réalisation d’une fiche de lecture a la premiére lecture de I'album, des groupes de besoins
ont été identifiés pour chaque compétence en lecture-compréhension. Chaque compétence est
travaillée par groupes de besoins (1 séance), puis mise en commun (1 séance).



Séance Durée | Objectifs Organisation Matériel

1 30’ Identifier les personnages En groupes Albums, fiches

2 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

3 30’ Comprendre le sens premier d’un En groupes Albums, fiches
texte littéraire résistant

4 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

5 30’ Repérer les informations de second En groupes Albumes, fiches
niveau

6 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

7 30’ Résumer un texte lu En groupes Albums, fiches

8 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

9 30’ Exploiter la structure du texte pour En groupes Albums, fiches
comprendre

10 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

11 30’ Justifier son interprétation En groupes Albums, fiches

12 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches

13 30’ Interpréter I'intention de I'auteur En groupes Albums, fiches

14 30’ Mise en commun Collectif Albumes, fiches




Annexe 6

Supports de travail de la troisieme séance : quelques productions d’éléves

Ci-apreés les productions de 5 éléves de groupes différents.






Histoire a quatre voix, A. Browne

Comprendre un récit

Groupe 1

Nom @ 9 E 3 ;_,-{_

Quels sont les trois personnages principaux dont il est question dans {a premiére voix ?

14 o
o

Lo

...x.ma.y.-vém...)

Quels sgnt les liens entre ces personnages ?

Quels sont les trois personnages principaux dent il est guestion dans la deuxiéme voix ?

Dans certaines images de cetie partie, on voit apparaitre un personnage gue Von 2 déja vu dans une
autre partie. lequel ?

Dans lz troisiéme voix, & qui appartient le chien avec aui joue Victoria ?

1)
&

AYEC M eng e SHo et

2

)7&,;43
./

Combien y-a-t-il de personnages en tout dans la guatriéme voix ?

Peux-tu faire un schéma pour explicuer tous les liens entre les personnages {comme ce gu'on avait
fait dans Le Hollandais facile ?




Hisioire a quatre voix, A. Browne

Comprendre un récit
Groupe 1

Nom: _‘j— »#’ } &

Quels éon?fﬂs?rogé}er;onn_g%es pﬁn_C]DaJX cdont i est Guestlon dans la premiére voix ?

ko, TZhankn,. e O . Lf,&‘ﬁfm

Quels sont les liens entre tes PErsonnages ?
e u, mf,ﬁ .. du.
M:.“i.u}ﬂ o ¢! cf

b/. z“if

Queis sont les trois DEFSOﬂﬂaEES p"m‘_EDBUX dant il est question dans ia deuxiame voi ?
’ ...

J»M«%Wd /i)z( ﬂW @(,f j’,;w/ ULy AL

Que‘s sont ies I ens antre ces personrages

. j A!d }/./

7

Dans cerfaines images de cette partie, on voit apparaitre un personnage gue {'on a déia vu dans ung
autre gartie. lequal ?

Dans l2 t'OIS‘em“‘ voix, & CIL:‘ aoaa'tlpn? 2 rrne“} avec gui jous Victoria ?

Avecaul Cha f‘eti ue-t-il ?

. rgf%fﬁfp (‘sz ,;f"'jfz..ﬁt

Combien y-a-t-il de personnages en tout dans {2 guatriéme voix ?

Peux-tu faire un schéma pour expliquer tous les liens entre les personnages (comme ce gu’on avait
fait dans Le Hollandais facile ?




' i

Histoire & quatre voix, A. Browne

Comprendre un récit

Groupe 1

Mom : H L wﬂ ?

Quels sont les trois personnages principaux dont it est question dans la premiére voix 7

A £
M Dm0, P B e

Quels sont les liens entre ces personnzees 7

-,

2 1 ! & ey £
whbbonl  Ag. S dn e, p%;&m;;{xi-m......“
b

Quels sont les trois parsonnages principaux dont il est question dans la deuxiéme voix ?

7 5 it
AR SRR . .f%uﬁggaaa i
+ & L -~

Quels sont les liens entre ces perspnnages ?

-4

et

Dans certaines images de cette pariie, on vair apparaitre un parsonnage gue fong déja vu dans une

autre partie. Leguel ?

a troisiéme volx, & qui apnartient le chien avec aui jgue Victoriz 7

Avec qui Charles ioue-t-i| ?

. ﬁéﬁf&&.

Combien v-a-t-il de personnages an tout dans la gquatriéme voix ?

sﬂa}%‘gsmm%gm

Peux-tu faire un schéma pour expiiquer tous fes liens entre les personnages [comme ce qu’on avait
fait dans Le Hollandais facile ?




e LR T

Histoire & quatre voix, A, Browne

Comprendre un récit

Groupe 2
Nom : %\:. # .é!,é

Quels personnages sent assis sur le bane du parc dans la premidre voix ?

%"j«&&lJEOHMMQW~.€J‘,/{€~_§\%1:“/£&,ﬂréggzyjjﬁg

Quels personnages sont assis sur e banc du parc dans ia troisieme voix ?

Observe bien fes trois Hlusirations de banc dans ces deux parties et essaje da deviner guels sont les
personmages dont on ne voit qu'une petite partia,

&..4@@.&:..:&1”..{@ %,QLMAJMTJ“_*W; .t cle. Ghandid.

Cu se déroule cette histgire ?

ZE eSS
.
i

=
i

|
!

s i



Histoire a quatre voix, A. Browne

Comprendre un récit
Groupe 3
Mom :

Quels personnages sont assis sur le banc du parc dans la premiére voix ?

Quels personnages sont assis sur le banc du parc dans la troisiéme voix ?

Observe bien les trois illustrations de banc dans ces deux parties et essaie de deviner guels sont les
personnages dont on ne voit gqu'une petite partie.

Quand se déroule cette histoire ?




Annexe 7/

Supports de travail de la cinquieme séance : quelques productions d’éleves

Ci-apreés les productions de 4 éléves de groupes différents.



Histoire a quatre voix, A. Browne

Repérer les informations de second niveau
Fiche 1~ Les ligux
Nom :

A guel endroit commence la premiére voix ?

Quel est le lieu principal ol se déroule cetie voix ?

Ol se termine-t-elle ?

A ton avis, dans quel liey est le pére de Réglisse sur la premidre image de la deuxidme voix ?

Puis ol sont-ils ?

Quel est le lieu principal ol se déroule cette voix ?

Ou se termine-t-elie ?

Quels sont les différents lisux ol se déroule la troisieme voix ?

Quels sont les différents lieux ol se déroule la guatriéme voix ?

Pour résumer, guels sont les différents lieux ou se déroule toute cette histolre 7

Quel est le lieu principal ol se déroule cette histoire ?




A
-~ Repérer les informations de second niveau

Fiche 2 — Les narrateurs -
Nom : ” #;[‘g . e ?--
Quels sont les personnages aue ty rencontres dés la premiére page ? S

. G h N
T, VTS LESIEY 5. T o S ——

T

b

. LRI EMYA

Quels ot }Ps !HdiLES qui t'ont permis de ie savoir ?

el . c&,&m PR N . fgeﬂd....ﬁw ’fﬁﬁﬂ‘a....A"IL....QJ]&.?II&&’.\Q’Z‘]:Q...zj.t@:)....ri}i.{m.x@

e Sur guel ton le narrateur de la premiére voix s'adresse-t-il 3 Victoria? \

B ) - Charius 7

B

by i
e Ui.,u/?‘\?/flfa L4047

b —— Quels sont les personnages gy Ty rencontres au d !
i . B .
e o u‘;g;f)%..._.é;m_.l.ﬁid,{}u...

T e

Lt Qi esL iz narrateur de dette voin ¥

Quels Of‘t jas indices qui font permis da {e savoir ?

” -

f g .
. ;M‘»&, X BRI . A T A O 7S G TP SO (R e Vi
Qui ast le narrateur de la troisiéme voix ?

\‘JQ p Aty

RS, Tevbdd

b s a&b

Que pense-t-il de Réglisse la premiére fois au'ii en parle ?

- Et & la fin de cette voix ?

Qu% est le narrateur de Ja guatridéme voix ?

A ton avis, pourguoi le fivre est- !E nartagé en voix et non en chapitres ?

£ . i - o 5%
F R A RV S L | N/ O SRS/ S B /{/.J’,%LLF!&,}T A OG0T e




Histoire & quatre voix, A, Browne

Repérer ies informations de second niveau

Fiche 3 - Lieux et narratewrs

A quel endroit commence ia premiere voix_?

s XA IBEI YA v 2 rs+1ere e e eeses 1o eeat st oessR e ses s e rm e et e s mrs e AR AR R

Qui est le narrateur de cetie page ?
%Wﬁ%ﬁ% Ao avrinia.. An, Chay s

Quels ont les indices gui t'ont permis de Iz savojr ?

Z - £ i coop 'S i & ko B g 0EY
%nggm uw.«.--.—.mm &, ety ?; PTG | aﬁkﬂ&ﬁz%ﬁ%ﬁwiiﬂn Jﬂﬁ’ﬁmﬁf&@

A ton avis, dans gquel lieyu est le pére de Réglisse sur la premiére image de la deuxieme voix ?

ﬂé"&%%ﬁa
hg

Qui est le narrateur de catte voix ?

éiwa,?wwﬁm&%?;ﬂ&ﬁ

Quels ont les indices gui Yont permis de le savoir ?

o~ 7 a$ g - ; i
v o Bk L don ke, JRA ¢ T
H

Queis sont ies différents lleux ol se géroule 12 trolsiame voix 7

AE B .. -_;I.éﬁ.ﬁ;w;i:a...:?;’wm,@uw.a;h...y..’ i

7

Quiest Ie narrateur de ta troisidme voix ?
o R i oot il SR s B L

Quels soni ies différents lisux oll se déroule [z guatrigme voix ?

Eillgann, ﬁéiﬁafmﬁwhvmﬂ

Qui est le narrateur de fa guatridme voix ?
3

Pour résumer, quels sont les différents lisux ol se déroule toute cetie histoire 7

Lheny CBorfin, Rovs. o, poace.,. B fo o ph. cfegy, Giglivse-

Aton avis, pourguoi le !iwe est-il partagé en voix et non en chapitres ?

i n&ﬁ B
A cha Qe .. ore 0o 80k ity .. *%@rmux«gm...@m..;wﬁ;ﬁm <5
: )



Histoire 2 quatre voix, A. Browne

Repérer les informations de sgcond niveay

Fiche 3 — Lieux et narrateurs

Mom - X _;,‘f" ';‘

A 3uel endroit commence 1a premiére voix ?

AV

,...i’.r..t:.f?@.j}'..f.-...‘........{i’—Vﬂ’h AR mwvét‘“h

1 [
i - %Jz’a

s

Gui est Ie narrateur de cette page ?

DATOIR (e de pman ﬁﬂ— chontes de el
A ton avis, dans quel licu est |e nére de Réglisse sur la premiére image de la deuxidme voi ?

Z/L idjw

Qui est le narrateur de cette voix ?

s
p

Guels ont les indice

Qul es \orrateuf de la troisieme 'u‘Ol{

e H sont les différents lieux ol se dérouls 1a guat triema voix ?
Lo & A

Qui est le narrateur de {a guatridgme vaix ?

A t\ :
TR I k.

Pour résumer, auels sont ies diﬁéfe*\ts tizux ol 52 déroule toute cette histoire ?

j::ww/ ria”*’/)

Dﬂijmﬁ,ui, di/m\ /{
2l # fi

A ron gvis, sourgquot le livre est-l partagd en voix et non en chaplires 7 fa i
e CL-VE CLuii

g C}} ,@-.Qf..’;:

B 5
& ¥

J‘L‘fal{ ih:-:k/%r" .é.{f.}:.,.gﬁ."r‘;#‘.‘xnc‘ma...,&%.‘ »loccam.(‘

(ji

b



Histoire a quatre voix, A. Browne
Repérer les informations de second niveay

Fiche 4 - Analyeer les images
Nom L LY

Observe [a végETation QU parc aans la premiare voix.

A guelle saison cela fait-il penser ? Poumuoi ?

- o~ . . ¢ :
4&mmﬁ&ame ...... ik penser 4. i’w?amﬁer’jfm .
Covheur crumge er Yo temps

A quel mement de la journée cela fait-it penser ? Pourguoi ?

Paci tes e

' ~ .4 oy % % 3 [p)
\-,jﬂ ....... Ll 9& L PEnlen Q,J...Fntj;'.:.rz,,.‘.“.@tqﬁf“"r T, parce . gve 4 ko pe O
on B TOWS  Jernd Ung
Compare fes illustrations des psges & 81 7. Que remarques-ty ? ir’;i:'r:xf . - CW‘“A’."{‘:‘:‘&\}
Sur. ks dew. Aoadges . on. Wik el ciens. se covnitent it

Observe les illustrations de fa deuxiéme voix.

A guelle saison celz fai it penser ? Poirguoi ?

i ol $e i i
..‘gﬁ.;ﬁ.....mﬁ‘.....gﬂii.'...gaeﬂ&fﬁ,.. Aihiver parce mave.iloniaplus. de Peniles..cor Yec arbres,

b

}
Laeled i g cﬁi-s’iﬁﬁt's“ f‘.» s vatboan

> aujest différent.

i

4% . s 1
.g!:si&&;&.'ﬁ,..m}ff E«E&...g}.\;-.‘,,.‘,’?}.ﬂf}'«:?gv:i“..i(m....Erzsﬁa %é

po— E e, N

5
= 3 & -~
Quelles indications ceia te donne-t-if sur les senti me nts du nerrateur ? ge

bserve les iliustrations de la troisiame voix, Quels sont ies changements que turemarques ?

Queiles indications cela te donne-t-i sur iss sentiments du narrateur ?

Observe les illustrations de iz quatriéme voix,

Queltes indications cels te donna-t-ii sur les sentiments du narrateyr ?




Annexe 8

Supports de travail de la septieme séance : quelques productions d’éléves

Ci-apreés les productions de 3 éléves de groupes différents.



Histoire a quatre voix, A. Browns
Résuimer un texte lu
ML # 7

A
,,vﬁ/, 1 faslecre

o -
Fais un schéma pour iustrer les liens entre les personnages au début duj,hnf:

Nom :

e ‘?’ﬁ)-,}

LY. PR

Qu'est-ce quia changé 7.

1§ .'f%.k: 4 2 !,‘éﬁi {

et

Pourguoi oni-ils change ?

! ; ) 4 i
Bl B RS R

Maintenant, tu peux résumer cet album :

Situation de départ : ..J.;p.‘-,,“.,;’.:.’,....‘_;u.'L',‘f';“’L‘ B e et ettty Voo S
4 1 : L

B

IR ol %
3 4Aﬁ<‘Aa.i‘f.‘r...‘.4'5).0.?:.:‘.‘—.:14n TREETI
i :
i ;

£veénements qui modifient |a situaticn de départ : VS o

Situation finale | .4




Histoire a quatre voix, A. Browne

Résumer un texte lu
o i, i ": '\ i
Lk L #40 Yo Vhishoie

Eais un schéma poEiIletre_r les liens entre les personnages au début du+vre :

Charles
f‘faman de chorles
oria s

,‘ .
“‘\cw‘e & Sy

ﬁéﬁ Ndn :ia i
b P

ik ta * :
Noriag . apnis b R\ ok r 4 .
S i e - R AR - 4 S O
B PRy Hedisse
ST Ny
L

Qu’c-b'—ue guia changé 7

i §
ir‘ﬂl R °‘£ Linse. 7 \"‘”";d... o LoV TE O R U S PP RO RNP TS
cg_ Bt s Vidoria
@{e Quends.._ ks s sack.. rencaalres...jpout... A .. plemise.. Qotﬁg& chi

qmve ay pave ™
Paurquoto.u s changé ?

A

Guand ces Izens ont-ils changé 7

. i ! e
cn%ﬁ &"Gﬂi»(‘nfmr’ Pl A3 *"L’“}“ :‘.mr.J{';’!:...:ﬁfrs...-:nﬂs.’.-?:iafc:.v...
]

Maintenant, tu peux résumer cet album :
i of
Situationdedépart St bishe, QZ’ ...... pam Je. charles. va.av puire,

u:x AL ,if. Ae ........ R»z LS&.,. NS “c::. SO SE wnﬂmbeﬂr LS.
%
"Htc’hs gcr'ﬁ' mnai>5ama

fvénements gui modlf:ent la situation de depart : i"ge-
' '
S j?czw 25 ”acschmE SUC.E L LMEME... \::cm% geé Enﬁam!-

éwanz'mxemﬁs[g

I BUBEION FINAIE 2 coiooe it oo iessssisonscas e eeimemcr sse i bt ses 104 3384 RSEe s oo 4 o 458448 S e et £ B 2P SR A R oot ah e h e




{
|
|
|

Histoire & quatre voix, A. Browne

Résumer un texte lu

Nom : . C “ﬁf’ -2 A

. oS e [ ok
Fais un schéma pour l:,ustrer les !1ens entre les personnages au début du-bvre~
b2 osnemeny - SE—— -

n i
uf,iz, ,?J IAQ.;é -i-ch-’;:;w

o
Eais un schéma pour illustrer les liens entre las personnagas alafin d,u/,lw?»e 3

Qu'est-ce auiz change ?

£ D .
3’ m LA {ﬁ‘daﬁ ‘:.c,'\ DL {,U..,.-a?ﬂv"-i.ifi.'fk'&é‘...,.:..’

Quand ces liens ont-iis changé ?
P y
7 N - <
\}L f!-w}‘___ Yo oa idests -‘ F’L {\ W - \“" P v e s

) ST T e Y,“Y
W-(v\m e /‘;2, ;
1o
Pourquo\ ont-ils changé ? & u,/{/i, nah

faintenant, tu peux résumer cet album :
44

Situation de départ: ;Z.L( ﬁwl,‘:’“uiﬁﬁ&

LLAIAD R O Waf\ .. At ot /f” ..
i

JL_M,A

Evénements qui modifient la situation de départ ..

P 4 - {
..ceéﬁ's..i%ﬂa.gz’;zé-....,,’a.._.,t.,’;).x.mam% AT M,vrﬁ?,ynﬁﬁmpru

STEUATION FIMBIE T oo eeeeeeeessaesssssessesmes sereseres 1 58328 st o 4SS0 e

§ o} A, H,‘ 2 :!_r"f//‘-
fﬁ A L34 ik, ¢w~r..fu: (ol M;fwmi;
i

S eV, IV O D S

i
- Q‘L‘.,x.»ﬂ/j df/ﬁ /9 A 1\/@& Fs A '1{ [ERTIR e

Y e B
" d{i a’t"ﬁ‘-ﬂé’

FE T S S



Annexe 9

Premiere de couverture : Le tunnel, A. Browne

IANTHONY BROWNE
knlsidoops



Annexe 10

Fiche de séquence complémentaire : Le Tunnel, A. Browne



Littérature — Séquence 7 : Lecture littéraire — Le tunnel, A. Browne — 7 séances

Obijectif a long terme :  Lutter contre les stéréotypes de genre  Travailler a I'égalité Filles / Gargons
Composantes du socle concernées :

4. Les langages pour penser et communiquer :

- Comprendre, s'exprimer en utilisant la langue francaise a I'oral et a I'écrit
5. Les méthodes et outils pour apprendre :

- Coopération

- Organisation du travail personnel
6. Laformation de la personne et du citoyen

- Réflexion et discernement

Objectifs pédagogiques travaillés :

- Observation du fonctionnement du texte

- Lire, comprendre et interpréter

- ldentifier les personnages

- Comprendre le sens premier d’un texte littéraire résistant
- Justifier son interprétation

- Exploiter la structure du texte pour comprendre

- Interpréter l'intention de I'auteur

Contexte :

Suite a la réalisation d’une fiche de lecture a la premiére lecture de I'album Une Histoire a quatre
voix, des groupes de besoins ont été identifiés pour chaque compétence en lecture-compréhension.
Les compétences ont été travaillées par groupes de besoins dans la séquence 6 dédiée a I'étude
d’Une histoire a quatre voix du méme auteur.

Cette séquence permet de vérifier les apprentissages des éleves et de réinvestir le travail effectué sur
les contes.

Séance Durée | Objectifs Organisation Matériel

1 30’ Comprendre le réseau de personnages | Individuel Texte, copies
2 30’ Mise en commun Collectif

3 30’ Justifier son interprétation Individuel Texte, copies
4 30’ Reconnaitre et exploiter la structure Individuel Texte, fiche 1

du texte

5 30 Mise en commun Collectif

6 30’ Interpréter l'intention de I'auteur Individuel Texte, fiche 2
7 30 Correction et trace écrite Collectif




Annexe 11

Evaluation sommative : quelques productions d’éléves

Ci-aprés 15 productions d’éleves :

- 5surles compétences « identifier les personnages » et justifier son interprétation
- 5surla compétence « exploiter la structure pour comprendre »

- 5surla compétence « interpréter I'intention de I'auteur »
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Annexe 12

Tableur — Mesure des progres

B H S

-

suivi des évaluations - Exce

ACCUEIL  INSERTION  MISEEN PAGE ~ FORMULES ~ DONNEES  REVISION  AFFICHAGE
A & B | E F [ G H [ I J [
Repérer les Justifier son Exploiter la structure  Interpéter l'intention de

1 | Compétence personnages interprétation pour comprendre I'auteur
2 Evaluation |Diagnostique Sommative Disgnostique Sommative Diagnostique Sommative Diagnostiqgue Sommative
3 1 0% 20% 0% T0% 0% 0% 0% 60%
4 | 2 67% 100% 13% T0% 0% a0% 0% 100%
a 3 100% 100% 79% 100% 25% 0% 50% 80%
6 | 4 83% 100% 0% 70% 0% T0% 0% 100%
7 5 100% 80% 21% T0% 0% 0% 0% 80%
8 | 6 50% 100% 13% 80% 25% 80% 0% 0%
9 7 67% 80% 13% 80% 0% 100% 0% 100%
10 8 50% abs 67% abs 50% 60% 50% 50%
11 9 50% 80% 8% 80% 0% 30% 0% 50%
12| 10 100% 80% 0% 70% 100% 60% 50% 100%
13 11 42% 80% 33% T0% 100% 100% 0% 80%
14 12 33% 80% 0% T0% 0% 50% 0% 20%
15 13 83% 100% 8% 50% 0% 90% 0% 50%
16 | 14 67% 100% 0% 50% 0% T0% 0% 50%
17 15 67% 100% 0% 100% 0% 100% 0% 80%
18 16 67% 80% 13% 70% 0% 60% 0% 50%
19 17 67% 100% 83% 80% 50% 80% 0% 60%
20 | 18 67% 100% 8% 60% 50% 100% 0% 100%
21 ig 100% 80% 29% 50% 0% 80% 0% 60%
22 20 33% abs 29% abs 0% 80% 0% 60%
23 21 67% 80% 0% 100% 0% 0% 0% 100%
24 | 22 100% 80% 0% 70% 0% 30% 0% 100%
25 23 67% 100% 8% 50% 0% 60% 0% 0%
26 24 83% 80% 8% 30% 0% T0% 0% 100%
27 25 67% 100% 13% G0% 0% 80% 0% T0%
28 | I5 33% 80% 33% 100% 50% 100% 0% 100%
29 a7 67% 80% 58% 100% 50% 100% 100% 100%
30 28 100% 100% 21% 70% 0% T0% 0% 90%
3 29 67% 100% 50% 100% 0% 80% 0% 80%
32




Différenciation, autonomie et compréhension

Les apports des groupes homogenes en lecture littéraire

Ce mémoire professionnel se propose d’étudier comment procéder pour permettre a

tous les lecteurs d’une classe de CM1 d’accéder a un niveau de compréhension plus élevé.

Il étudie en détail et analyse la mise en pratique de pistes pédagogiques pour
différencier les apprentissages en lecture littéraire pour des éleves de niveaux hétérogenes

tout en conservant un objectif pédagogique commun et une ceuvre commune.

Dans I’ensemble, le mode de travail proposé a bien plutdt bien fonctionné. Cependant,
certains ajustements ont d( étre réalisés en cours de séquence et des améliorations devront

étre apportées pour une future utilisation de ce type de dispositif.

Mots clés : lecture, compréhension, groupes homogenes, différenciation.



